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HOOFSTUK 3 

ENKELE OORWEGINGS BETREFFENDE DIE ONTWERP VAN 'N ORTO= 

DIDAKTIESE LES 

In die vorige hoofstuk is n aantal konstituente van die 

disharmoniese onderwyssituasie aan die orde gestel. 

Sou die disharmoniese opgehef wil word, spreek dit van= 

self dat die ortodidaktikus die konstituente onder oe 

moet neem ten einde n harmoniese lesontwerp daar te stel. 

Elkeen van die konstituente sal dermate beredeneer moet 

word dat verbesonderde ortodidaktiese handelinge daaruit 

sal voortspruit. 

Op die oog af wil dit voorkom asof die konstituente van 

die disharmoniese onderwyssituasie en verbesonderde orto= 

didaktiese handelinge ver-verwyderde pole is wat niks 

met mekaar in gemeen het nie. En dit is inderdaad so. 

Tog speel beide gegewenes n kardinale rol by die didak= 

tiese lesontwerp. So is die verbesonderde onderwyshan= 

delinge nie te bed ink sonder n indringende analise van 

die konstituente van die disharmoniese nie. Anders ge= 

stel: As die verstelde lesstruktuuressensies nie onder 

die loep geneem en grondig geanaliseer word nie, kan ver= 

antwoorde maatreels ter opheffing van die verstelde es= 

sensies nie getref word nie. 

Dit le daarom op die weg van die ortodidaktikus om die 

konstituente van die disharmoniese onderwyssituasie nou= 

keurig onder oe te neem. In die praktyk sou dit neer= 

kom op n analise van onder andere die ortodidaktiese 

diagnostiseringsgegewens ten einde n beginsituasiebe= 

paling te maak. Met ander woorde, die geheel van per= 

soonlike, sosiale, situasionele en skoolse gegewens moet 

by die formulering van die onderwysdoel in berekening 

gebring word. l ) 

Dit is reeds by herhaling beklemtoon dat die ortodidak= 
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tiese les na sy werklik-wesenlike struktuur nie van die 

gewoon-didaktiese les kan verskil nie. Per slot van 

sake neem die opvoedingsgebeure sy gang by wyse van les= 

situasies,2) en omdat enige ortodidaktiese ingreep niks 

anders as opvoeding kan wees nie, is die ortodidaktiese 

gebeure n les in die ware sin van die woord. Die orto= 

didaktiese van n ortodidaktiese les is egter gelee in die 

feit van sy anderse benaderinge, nuanseringe en verbe= 

sonderinge. 

Om die verwantskap en teenstellinge tussen n ortodidak= 

tiese en gewoon-didaktiese les nader toe te lig, word 

vervolgens kortliks gelet op die verskille en ooreenkom= 

ste tussen die Vakdidaktiek en Ortodidaktiek, wat onder= 

skeidelik die gewoon-didaktiese en ortodidaktiese gebeure 

vir sy rekening neem. 

1. Vakdidaktiek en Ortodidaktiek 

In hoofstuk een ( 3.5.1) is uitvoeringe argumente aange= 

haal om te bewys dat die oopdekking van onties-gegewe 

strukture buite die kader van die Ortopedagogiek (respek= 

tiewelik Ortodidaktiek) val. Sy vraagstelling is afge= 

spits op die wyse van in beweging gaan van die pedago= 

giese konstituente in die ortodidaktiese lessituasie. 

Die Vakdidaktieke staan eweneens voor dieselfde opgawe. 

Sy vraagstelling sentreer om n teoretisering oor die for= 

mele onderwyspraktyk in die algemeen, en in die besonder 

oor die verbesondering van n bepaalde vak vir n beson= 

dere groep kinders met n bepaalde gereedheidsniveau en 

met bepaalde moontlikhede. 3 ) In sy wetenskapsbedryf is 

die Vakdidaktieke dus op die toereikend-geaktualiseerde 

lessituasie ingestel. In sy ontwerpe word n toereiken= 

de leereffek geantisipeer, met ander woorde, die ontwer= 

pe veronderstel n begeleide aktualisering wat langs die 

gewone wee met die kinder like psigiese lewensaktuali= 

sering sal harrnonieer. 
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Hierteenoor is die Ortodidaktiek daarop afgespits om wee 

te bed ink ten aansien waarvan die disharmoniese under= 

wyssituasie opgehef kan word. 

Beide Vakdidaktiek en Ortodidaktiek vorm dus die akade= 

miese brughoof tussen Pedagogiekteorie en pedagogiese 

praktykwording in die sekondere onderwyssituasie, deur= 

dat albei perspektiewe die pedagogiese feitelikhede in 

hul beskrywinge tot praktykwordende essensies verbeson= 

der. Verbesondering beteken onder andere dat die lewe= 

10se4 ) pedagogiese essensies nader in besonderhede uit= 

gele word, sodat dit in verfynde vorm met ander pedago= 

giese essensies kan integreer, om sodoende n harmoniese 

praktyk te skep. Die vak- en ortodidaktiese formuleringe 

verleen dus n soepelheid en beweeglikheid aan die saaklik­

beskrewe pedagogiese essensies, wat mede in berekening 

gebring word met die eie aard van die lesinhoud, die ge= 

reedheid en moontlikhede van die leerlinge, asook die be= 

sondere moontlikhede en onderwysstyl van die onderwyser. 

Aangesien die lesstruktuur die basiese gegewenhede omvat 

wat n bepaalde plan of ontwerp vir die onderwys tot ~es 

verklaar,S) is dit noodwendig dat die vakdidaktiese en 

ortodidaktiese verbesonderinge telkens verfyninge van les= 

struktuuressensies sal wees. Die lesstruktuur, as n om= 

vatting van oorsigtelike, algemene uitsprake, word as 

makrostruktuur deur die vakdidaktiese en ortodidaktiese 

verbesonderinge tot mikrostrukture omvorm. Die mikro= 

strukture getuig dus van besondere verfynings en nuan= 

ses waardeur deelfunksi~s en doelwitte, uitvoerings- en 

beheerfunksies van die betrokkenes in die praktyk, enso= 

voorts, duideliker aan die lig tree. 

Bogenoemde uiteensettinge moet nie die indruk laat dat 

die Vakdidaktieke en Ortodidaktiek met mekaar gelyk te 

stel is nie. Dat daar talle aanwysbare snypunte tussen 

die deelperspektiewe hestaan, kan en mag nie ontken word 

nie. Dit is egter ewe waar dat beide Vakdidaktiek en 
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Ortodidaktiek n eie identiteit, opgaaf en studieterrein 

het. Die konteks waarin die ortodidaktiese gegewens 

verskyn, is totaal anders. Daarom het dit n eie be= 

paling van sy beklemtonings, van sy prioriteite, van uit= 

sprake betreffende die verbesondering van aanpakwyses, 

ensovoorts. Natuurlik impliseer dit ook n eie navor= 

sing met eie metodes. 

Beide deelperspektiewe openbaar dus n eie gespesialiseer= 

de karakter met n eie verwysingsraamwerk • 

Dit dien vermeld te word dat ortodidaktiese uitsprake en 

ontwerpe ook vakdidaktiese relevansie kan he, veral met 

betrekking tot daardie hulpverleningsituasies waar kin= 

ders "uitsluitlik" probleme met vakinhoude ondervind. 

Sodanige kinders ag hulle nie as vasgelopenes, as ver= 

kerend in u opvoedingsnoodsituasie nie, en korn dus nie 

onder die kam van die benaming "leermoeilik" (5005 in 

hoofstuk twee omskryf is) tuishoort nie. Daar= 

om kwalifiseer hierdie soort.kind ook nie as bemoeienis= 

terrein vir die Ortodidaktiek nie; Die hulpverlener, 

gewoonlik die vakonderwyser, is nie noodwendig kenner 

van die Ortodidaktiek nie. Op grond van sy vakkennis 

is hy in staat tot n analise van die kind se besondere 

vakprobleme, en op grond van sy didakties-pedagogiese in= 

sigte is hy in staat om sy hulpverleningsontwerpe so in 

te klee, dat dit met die kind se leeraktualisering kan 

harmonieer. 

Sou n toereikende leereffek in weerwil van die intensie= 

wer onderrigs- en leerpoging uitbly, l@ dit voor die hand 

dat die kind sy gesitueerdheid toenemend as n opvoedings= 

noodsituasie sal beleef. Dan is hy op professionele or= 

todidaktiese hulp aangewys. Dit behels onder andere n 
so volledig-moontlike verkenning van sy leerwereld as be= 

leweniswereld ten einde moontlike veroorsakende leerrem= 

mingsmomente vas te stel. 
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Dit moet in die verbygaan vermeld word dat die onder= 

wysershulp aan die "leermoeilike" kind, gangbaar ook be= 

kend staan as "remedierende onderwys", en dat daar in 

die praktyk geen verskil gemaak word tussen die meer ge= 

spesialiseerde, professionele remedierende onderwys en 

die individuele hulp deur die vakonderwyser aan sy leer= 

ling nie. 

Omdat die situasietipes nie met mekaar gelyk te stel is 

nie, en dieselfde benaming dikwels tot verwarring aan= 

leiding gee, wil skrywer pleit vir afsonderlike bena= 

minge vir elk. Melding is reeds gemaak van die onaan= 

vaarbare inhoudelike konnotasie van simptoombehandeling, 

funksionalistiese inoefeningsprogramme, ensovoorts, wat 

aan die term "remedierende ondervlYs" kleef. Omdat die 

onverantwoorde werkswyse al minder voorkom, stel skrywer 

die term "ortodidaktiese hulpverlening" of "heronderwys" 

in die plek van "remedierende onderwys" voor, wat dan na 

die professionele, verantwoorde hulpverleningspraktyk sal 

verwys. Die gewoon-alle daagse hulpverleningspraktyk 

deur die vakonderwyser aan sy leerlinge ten opsigte van 

bepaalde vakagterstande, kan ter wille van die onderskei= 

ding, "korrektiewe onderwys" genoem word. 

As dit so is dat die ortodidaktiese les slegs ten aansien 

van beklemtoninge en nuanseringe van die van die gewoon­

didaktiese les verskil, ontstaan die vraag of die doe1 

van die ortodidaktiese 1es diese1fde kan wees as die on= 

derwysdoe1 by die gewoon-didaktiese 1es. 

2. Die onderwysdoe1 in die ortodidaktiese 1es 

Van der Stoep6) beweer dat die onderwysdoel as sintese 

tussen 1es- en 1eerdoel, die uitkoms van die ewewig ten 

aansien van vorm en inhoud openbaar; ook dat onderrigs­

en leerdoelste11ings 'n definitiewe lesstruktuurvoorwaar= 

de ' 7) 
~S. 
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In die lig van die uitsprake word die formulering van n 
onderwysdoel geag van deurslaggewende betekenis te wees 

vir die aard van die lesaktiwiteit. In der waarheid dien 

dit as norm, aan die hand waarvan die verskillende moont= 

likhede vir die lesontwerp teen mekaar opgeweeg kan word. S ) 

Dit impliseer weer dat iedere lesverloopsfase in die lig 

van dieonderwysdoel beplan word. Nog nader gestel: Ge= 

durende elke fase van die lesverloop sal daar sprake van 

n doelverskuiwing of doelverandering wees. 9 ) 

2. I Algemene opvoedingsdoelstellings 

Vanwee die feit dat opvoeding sy verwerkliking in die on= 

derrig vind, en die onderrig sy sin in die opvoeding,IO) 

is dit logies dat opvoedingsdoelstellings telkens in on= 

derwysdoelstellings vervat word. Opvoedingsdoel word 

deur Landman ll ) geformuleer, as dat die opvoedeling ge= 

leidelik en in toenemende mate die normbeeld van volwas= 

senheid moet lewe. Hierdie uitspraak impliseer waarde= 

moontlikhede wat deur pedagogiese bemoeienis ontsluit 

moet en kan word. 

Namate die kind die waardes deur die leerakt vir homself 

toe-eien, is hy besig om sy eie positiewe moontlikhede 

te verwerklik, en is hy besig om toenemend aan die kri= 

teria vir volwassenheid te voldoen. In die verband 

no em Landmanl2 ) sinvolheid van bestaan, selfbeoordeling 

en selfbegrip, menswaardigheid, sedelik-selfstandige be= 

sluitvorming en handeling, verantwoordelikheid, norm= 

identiflkasie, en lewensopvatting, as nastrewenswaardige 

idees van volwassenheid. Hoewel dit menslik nie moont= 

lik is om in sy geheel aan die volwassenheidskriteria te 

voldoen nie, is dit in elk geval die waardemoontlikhede 

wat in die opvoeding voortdurend voorgehou en voorgeleef 

word. 

Die opvoedingsdoelstellinge is dus weI deeglik in die 

formele onderwys ter sprake, en word dit vanuit vakdidak= 
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tiese perspektief verbesonder en fyner genuanseer tot on= 

derwysdoelstellinge, wat noodwendig op nadere verfyning 

vir die onderrig van n bepaalde skoolvak uitloop.13) 

Ortodidaktiese hulpverlening kan ook niks anders in die 

oog he as die volwassewording van die kind nie. Ook sy 

onderwysdoel het in oorkoepelende hoedanigheid uiteinde= 

like volwassenheid in die oog. Tog met die verskil: 

Sy onmiddellike doel is daarin gelee om n toereikende 

leereffek te bewerkstellig, wat n opheffing van die kind 

se opvoedingsnood en psigiese lewensonderaktualisering 

veronderstel, sodat hy weer langs die gewone wee sy on= 

derwys kan ontvang. Hiervoor is nodig dat sy pedagogie= 

se doelstelling in so n mate genuanseer word, dat dit di= 

rek afgespits is op wat vir die besondere ~eermoeiZike 

kind bereikbaar is. Van Gelderl4 ) verklaar in hierdie 

verband: "De algemene doelstelling van het pedagogisch 

handelen, het leiden tot zelfstandigheid; tot zelf be= 

palen, tot levensbekwaamheid, tot volwassenheid, zal v~~r 

het afwijkende kind gezien moeten worden in relatie tot 

het bereikbare, waarbij sommige doelen als onbereikbaar 

of nog niet bereikbaar moeten worden gesteld". 

Nogtans waarsku Van Gelder dat die doelstellings in die 

totale beeld van die opvoeding, en nie as doel op sig= 

self gesien moet word nie. 

In die verband dra die stellings van vliegenthart l5 ) be=· 

sondere gewig, as hy in navolging van Langeveld, n onder= 

skeid tussen opvoedingsmiddel en opvoedingsfaktor maak. 

Hy toon aan dat kinders in ortopedagogiese verband dik= 

wels op opvoedingsmiddele vir die bereiking van n bepaal= 

de opvoedingsdoel aangewys is. Waar dieselfde opvoe= 

dingsdoel normaalweg deur opvoedingsfaktore tot stand 

kom, dit wil se, in die onnadruklike daaglikse opvoeder= 

like omgang, moet dit dikwels by wyse van n doelbewuste 

pedagogiese bemoeienis in die ortopedagogiese situasie 

ge:J~ied.16) 
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Die Vliegenthartse stellinge bevestig op haas onomstoot= 

like wyse dat opvoedingsdoelstellinge noodwendig in die 

ortopedagogie, en daarom ook in die ortodidaktiese les, 

nie net deeglik in berekening gebring word nie, maar ook 

vir n spesifieke kind verbesonder moet word. 

So het navorsing byvoorbee1d aan die 1ig gebring dat die 

leermoeilike kind se beleweniswereld b1yke van n verduis= 

terde toekomsperspektief gee. 17 ) Engelbrecht18 ) kom tot 

die bevinding dat die verduisterde toekomsperspektief n 
aans1ag op die 1eerintensie van die kind doen; en voorts, 

dat sy be1eweniswereld aan n devaluerende singewing en 

sinbelewing gekenmerk word: "n Kind wat die leerwere1d 

as minder werd skat, of wat dit as bokant sy vermoe be­

teken, is dikwe1s ook geneig oni homse1f as gering of min= 

der werd te belewe ••. As eksistensie1e wese strewe e1= 

ke mens na selfverwerkliking en synsvervulling en dit 

word nou deur leeronmag gedwarsboom" .19) n Duidelike . 

aanduiding dus dat bepaalde volwassenheidsessensies bui= 

te bereik van die leermoeilike kind val - of altans voor= 

lopig. Die gebrekkige begryping van homself en sy wan= 

begrip van sy leermoontlikhede, is alles n openbaring 

van n gebrekkige selfkonsep wat die noulettendste aandag 

van die ortodidaktikus verdien, omdat n verwaar10sing 

hiervan,enige vorm van ortodidaktiese hulpverlening skip= 

breuk kan laat lei. 

In die normaal-didaktiese les gebeur dit seIde dat sin= 

volheid van bestaan, selfbeoordeling en selfbegrip, enso= 

voorts, eksplisiet in die lesdoel opgeneem word, eenvou= 

dig omdat dit in die alledaagse, normale opvoedingsver= 

loop, dus as "opvoedingsfaktor" teregkom. 

Pie ortodidaktikus moet die aangeleentheid egter perti= 

nent as opvoedingsdoelstelling in die onderwysdoel laat 

figureer. Met ander woorde, die ortodidaktikus sal hom 

doelbewus toespits op toereikende selfkonsepverwerkliking, 

en dit verteenwoordig niks anders as n pedoterapeutiese 
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aspek van die lesontwerp nie. 

Terselfdertyd is die ortodidaktikus ook bewus van die 

feit dat n toereikende selfkonsepontplooiing n gesonde 

basiese liggaamsbeeld veronderstel;20) en verder, dat 

liggaamsbeeld weer met die perseptueel-motoriese ontplooi= 

ing van die kind verband kan hou. 2l ) Afhangende van die 

diagnostiseringsgegewens kan die uiteindelike opvoedings= 

doel (van toekomsverheldering) dus so verbesonder wees, 

dat dit in se,n les wat oor lateraliteitsorientering, of 

oor liggaamsbetrekkingskennis handel, vervat kan wees. 

Soos uit die voorbeeld afgelei kan word, dra die opvoe= 

dingsdoel in die ortodidaktiese les dus dikwels die karak= 

ter van afhandeling in die nabye toekoms. Dit moet im= 

mers onthou word dat die bereiking van die verbesonderde 

opvoedingsdoelstelling in baie opsigte voorwaarde vir die 

opheffing van sy problematiese onderwysgesitueerdheid ver= 

onderstel. Aan die ander kant weer, waarborg die opvoe= 

dingsdoelstelling dat die kind nie aan allerlei tegnieke 

en prosedures uitgelewer word nie, maar dat die bemoeie= 

nis te alle tye pedagogies van aard sal wees. 

Die opheffing van opvoedingsnood het as moontlikheidsvoor= 

waarde die toereikende aktualisering van opvoedingsessen= 

sies. Aangesien die leermoeilike kind die toereikende 

aktualisering van opvoedingsessensies ontbeer, bring dit 

mee dat die ortodidaktikus doelbewus aan die hand van n 

beplanningstruktuur moet poog om die opvoedingstrukture 

teaktmiliseer. Weer eens moet dit beklemtoon word dat 

die ortodidaktiese hulpverleningsituasie ook pedoterapeu= 

tiese situasie is, enersyds omdat dit die opheffing van 

opvoedingsnood in die oog het, andersyds omdat dieselfde 

opvoedingsgebeure eksplisieter, intenser, meer nadruklik 

moet plaasvind. 

Die bogenoemde impliseer n doelbewuste beplanning wat 

noodwendig in die formulering van die lesdoel opgeneem 
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moet word. Beplanning hiervan kan eers geskied na n 
noukeurig~ analise van die kind se disharmoniese opvoe= 

dingsverhoudinge, pSigiese lewensonderaktualisering, en= 

sovoorts, waarin gepoog moet word om die aanleidinge tot 

die mislopinge vas te stel. 

Is die ouers byvoorbeeld te 

baar? Is hulle beskikbaar 

streng? Is hulle te genaak= 

en toeganklik vir die kind? 

Is daar sprake van harmoniese huweliksverhoudinge? Be= 

gryp die ouers hulle verantwoordelikhede, ook ten opsig= 

te van die behoorlikheidseise waaronder hulle gestel is? 

In watter mate aanvaar die vakonderwyser die leermoeilike 

kind? Poog hy om ten spyte van die kind se probleme n 
begrypingsverhouding daar te stel? Hoe sien die gesags= 

verhouding daar uit? Is dit konsekwent? Simpatiek? 

Aan die hand van die en ander vrae staan die ortodidakti= 

kus dan voor die opgaaf om n eie opvoedingstrategie te 

ontwerp. Sy eie vertrouens-, gesags- en begrypingswaar= 

digheid word onder die vergrootglas geplaas, en in die 

lig van die kind se beleweniswereld, word die verhoudinge 

verfyn en verbesonder. Die ortodidaktikus is dus ge= 

dwing om antwoorde op byvoorbeeld die volgende vrae te 

vind: Hoe moet die kind benader word dat hy my agting 

vir sy persoon-wees kan begryp? Wat moet die kwaliteit 

van my ontmoeting met die kind wees, sodat hy hom met ver= 

troue op die leerinhoud kan waag? Hoe sal ek my optrede 

kan plooi dat hy my as gesagsdraer kan aanvaar? Is my 

gesag ferm, plooibaar en plasties' genoeg? Begryp ek 

werklik die andersheid van die kind se psigiese lewe? 

Begryp ek sy gemoeid-wees met die behoorlikheidseise wat 

ook moet spreek uit die leerinhoud? 

Hierdie en dergelike ander vrae kan die ortodidaktikus 

tot insigte bring wat sal meehelp tot die verfyning en 

verbesondering van die fundamentele opvoedingsverhoudinge, 

wat dan bepland en doelbewus in die ortodidaktiese les ge= 
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aktualiseer moet word. 

Die ortodidaktikus staan dus voor die opgaaf om nie net 

die gereduseerde vakinhoud in berekening te bring nie, 

maar ook die gereduseerde "ervaringswereld-inhoud" van 

die kind wat hy vormlik moet laat harmonieer met die vak= 

inhoud. Die les- en leerdoel openbaar n besondere nuan= 

sering omdat dit ook pedoterapeutiese doelstellings in= 

korporeer, soos begeleiding tot leerbereidwilligheid met 

die implisiete imperatief van stabilisering van die ge= 

voelsmatige. 

2.2 Die ortodidaktiese onderwysdoel 

Die voorgaande uiteensetting van die opvoedingsdoel moet 

in konteks met die ortodidaktiese onderwysdoel gelees 

word. Dit moet in gedagte gehou word dat die leermoei= 

like kind hom op stuk van sake in die formeel-didaktiese 

situasie opvallend,vanwee n ontoereikende leereffe~ ge= 

maak het. Daarom sal die herstellingsgebeure ook nood= 

wendig in n formeel-ortodidaktiese situasie geskied, wat 

meebring dat die geformuleerde onderwysdoel die doel en 

rigting van die hulpverlening sal aandui. Dat n orto= 

didaktiese hulpverleningsprogram (as aaneenskakelende 

hulpverleningslesse met n oorkoepelende en uiteindelike 

onderwysdoell ook momente kan behels waar die klem meer 

op die pedoterapeutiese faset sal val, staan SOOS n paal 

bo water. Dit is selfs moontlik dat bepaalde gedragings= 

remminge vooraf deur pedoterapeutiese ingryping opgehef 

moet word, omdat dit in die weg kan staan van effektiewe 

ortodidaktiese hulpverlening. 

Hieruit kan afgelei word dat die ortodidaktiese onderwys= 

doel nie net die opheffing van die kind se vakkenniste= 

korte of leeruitkomstekorte in die oog het nie. Dit 

gaan om die opheffing van sy leervoltrekkingstekorte, 

wat n leergereedmaking impliseer, sodat hy sy onderwys 

weer in die gewoon-didaktiese situasie kan hervat. 
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In teens telling met die gewoon-didaktiese les word die 

onderwysdoel van die ortodidaktiese program grootliks 

deur die ortodidaktiese diagnostiseringsgegewens bepaal. 

Volgens Van Niekerk22 ) openbaar sodanige diagnostisering 

die aard, omvang en onderliggende oorsake van die kind 

se ontoereikende leer. En dit geskied aan die hand van 

'n omvattende beeld van sy leefVJ~reld, as ervarings-, 

wilsbelewings- en gedragingswereld, op grond waarvan ook 

'n aanduiding verkry word van s1' bereikte leerniveau, met 

behulp van pedagogiese kriteria en leernorme, ontleen 

aan die leerplanne. 23 ) 

Uit die magdom van gegewens moet die ortodidaktikus hom 

veral toespits op die geanaliseerde gegewens van die leer= 

resultaat. Hy moet hom naamllk vergewis van daardie as= 

pekte van die leerstof wat die kind toereikend beheers, 

en.ook daardie aspekte waarmee die kind probleme onder= 

vind. Beide is van groot belang in die ortodidaktiese 

lesontwerp: Eersgenoemde as aanknopingspunt, as aanslui= 

tings- of vertrekpunt vir die ortodidaktiese hulp, laas= 

genoemde as toespitsingsgebied van die ortodidaktiese 

hulpverlening. Alle hulpverleningsbedrywe moet oplaas 

op die spesifieke moeilikhede van die leermoeilike kind 

afgespits wees. 24 ) 

Dit is byvoorbeeld goed en wel om 'n kind met 'n lees- en 

spelprobleem met se, pedoterapeutiese maatreels, bepaal= 

de funksie-oefeninge, ensovoorts, te benader, maar op 

die ou end moet hy noodwendig met sy fout gekonfronteer 

word. Dit is eers in die leesakt waar so 'n kind se 

probleme finaal besweer kan word. Van der Spuy, Nel en 

O'Brien25 ) merk in die verband veelseggend op: ..... we 

should attempt to learn an activity by doing that activi= 

ty, or, when that fails, by performing an activity as 

closely related as possible to that which we hope to 

master. This conventional wisdom might be regarded as 

so self-evident that it hardly needs stating". En tog 

is daar hedendaags nog talle praktyke van perseptuele en 
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visuo-motoriese oefeninge wat nerens met die leesakt as 

sodanig in verband gebring word nie, 

Tweedens moet die ortodidaktikus hom ook vergewis van 

spesifieke leerremminge, veral in soverre dit geinterpre= 

teer is in terme van n ontoereikende voltrekking met be= 

trekking tot die onderskeie leerwyses-in-opvoeding. 26 ) Dit 

impliseer nie net n pedagogiese observasie van die kin= 

derlike leergedraginge nie, maar ook n soeke na die same= 

hang tussen die onderaktualisering van leerwyses, funk= 

sie- en ander uitvalle, en die verwerklikingskwaliteit 

van die opvoedings-en onderrigstrukture wat ten grond= 

slag van die ontoereikende leer le. 27 ) Dit is met an= 

der woorde nie voldoende om n bepaalde leerremming te 

konstateer, en op basis daarvan n onderwysdoel te beplan 

nie. n Leerremming, 5005 byvoorbeeld ontoereikende 

attendeer, moet telkens in verband gebring word met die 

kind se totale persona Ie gesitueerheid. In watter mate 

is ontoereikende attendeer byvoorbeeld toe te skryf aan 

opvoedingsnood? Of aan visuo-motoriese probleme wat 

op sy beurt weer verband kan hou met een of ander orga= 

niese stoornis? As dit opvoedingsnood is, watter rol 

speel sy ouers of onderwysers daarin? Wat is die kwali= 

teit van die fundamentele opvoedingsverhoudinge, enso= 

voorts? 

Die verantwoordelike formulering van n ortodidaktiese 

onderwysdoel hou dus ook direk verband met die leerwereld 

as beleweniswereld van die leermoeilike kind. Disharmo= 

niese opvoedingsverhoudinge, affektiewe nood, die bele= 

wing van die kind se anderssyn, en die ontoereikende ak= 

tualisering van die kind se kognitiewe moontlikhede, as 

die konstituente van die disharmoniese onderwyssituasie, 

moet dus in detail verbesonder wees na hul aard, omvang 

en oorsaak. 

Natuurlik veronderstel die leerbeeld ook n kwalitatiewe 

evaluering van die kind se ondergeaktualiseerde psigiese 
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lewe; ook veral in terme van ontoereikende eksploreer, 

emansipeer, distansieer, differensieer en objektiveer. 

En die gegewens is van wesenlike belang, omdat dit die 

niveau van gewordenheid van die leermoeilike kind aandui. 

Sonder die gegewens is die ortodidaktikus nie in staat 

om die sogenaamde "Einstig" te bepaal nie. (Waar dit 

normaalweg intuitiewe aangeleentheid is om die aanvangs= 

niveau te bepaal, moet die ortodidaktikus in die opsig 

noukeurig te werk gaan, omdat n te hoe of te lae niveau 

die gehele hulpverleningsprogram kan laat skipbreuk ly). 

Dit is byvoorbeeld bekend dat die leermoeilike kind, as 

noodhebbende, ontoereikend objektiveer. 28 ) Basies be= 

teken ontoereikende objektiveer n onmag tot n objektiewe 

stellingname vanwee n ontoereikende distansiering van 

die self. Die kind is met ander woorde nie gereed tot 

n perspektiviese stellingname ten aansien van die essen= 

siele van n saak nie, (vergelyk hoofstuk een, 3.1). Hy 

handhaaf n perspektivistiese stellingname deurdat hy die 

lewe slegs vanuit die eie standpunt beoordeel. 29 ) 

Ten grondslag van n ontoereikende objektiveer, word ge= 

noem n labiele gevoelsmatigheid en n onvoldoende kennen= 

de bevraging, 30) terwyl sonnekus31 ) die omgang tussen 

volwassene en kind as moontlikheidsvoorwaarde vir die 

aktualisering van "objektiveer-as-belewende word" stel. 

Laasgenoemde uitspraak sluit baie nou aan by die Van 

Peursense stelling,32) dat intersubjektiewe kommunikasie 

kennis tot die werklike relasionele laat gedy, dus tot 

ware universeel-geldige kennis. Dit hou in dat n leer= 

moeilike kind moontlik ontoereikend kan objektiveer van= 

wee n ontoereikende kommunikasie wat weer n arm taalwoor= 

deskat as oorsaak (of gevolg) kan he. 

* Vanwee die besondere samehang tussen die boge= 
noemde voltrekkingsvorme, impliseer die ontoe= 
reikende voltrekking van een, ook die voltrek= 
king van n ander. Vir die doeleindes van die 
onderhawige voorbeeld, word dit egter buite re= 
kening gelaat. 
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Hierdie voorbeeld gee duidelik blyke van die ingewikkel= 

de ortodidaktiese taak om tot 'n verantwoordbare onder= 

wysdoel te kom. Faktore en gegewens wat aangebied word, 

blyk omvattend te wees, en elkeen verdien die noulettend= 

ste aandag van die ortodidaktikus. 

In die onderhawige voorbeeld moet hy byvoorbeeld oorweeg 

of sy onderwysdoel afgespits moet wees op kognitiewe uit= 

dagings, en indien wei, hoe "maklik" of "moeilik" dit 

moet wees? Laat die kind se labiel-gevoelsmatige struk= 

tuur enige ruimte vir n kognitiewe aanslag, of moet die 

doel eers afgespitswees op pedoterapeutiese begeleiding 

ten einde die kind gevoelsmatig te stabiliseer? Moet 

daar nou reeds gepoog word om die kind in die ortodidak= 

tiese les te begelei tot n toereikende objektiveer? Of 

moet die onderwysdoel eers afgespits wees op die bybring 

van n toereikende woordeskat, sodat hy in staatgestel 

kan word om deur kommunikasie op hoer niveau tot n toe= 

reikender objektiveer kan kom? 

As vrae soos die medebepalend is vir die formulering van 

die ortodidaktiese onderwysdoel, behoort dit duidelik te 

wees dat pedodiagnostiseringsgegewens n onontbeerlike 

rol in die verband speel. 

Word die konstituente van die disharmoniese onderwyssitu= 

asie (soos in hoofstuk twee beskrywe) op die keper beskou, 

blyk dit dat dit in momente, wat betrekking het op die 

onderwyser, inhoud en kind, uiteenval. Hoewel laasge= 

noemde reeds op terloopse wyse ter sprake gekom het, 

moet die drie momente onder die loep geneem word, ten 

einde die faktore te bepaal wat in die ortodidaktiese 

lesontwerp in aanmerking geneem moet word. Aangesien 

die drie momente ten nouste met mekaar verweef is, en 

besondere samehange met mekaar vertoon, sal die lesstruk= 

tuur as basis vir die besinning dien. 

2.2.1 Ortodidaktiese 1eerstofreduksie 
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Het die diagnostiseringsgegewens tot sy beskikking, moet 

die ortodidaktikus hom tot die inhoud wend. In teen= 

stelling met die normale praktyk, waar leerstof tot sy 

essensies gereduseer word om n stuk werklikheid ooreen= 

komstig die eie aanbieding te beplan,33) moet die orto= 

didaktikus reeds-ontsZuite stuk werkZikheid van nuuts 

af reduseer, maar nou in die lig van die volgende: 

(a) Die tekorte of Zeemtes wat die kind ten aansien 

van sy kennisbesit van die vak openbaar. Uit 

die aard van die saak het die ortodidaktiese 

diagnostiek die leemtes grootliks oopgevlek, 

maar dit Ie die ortodidaktikus ten taak om die 

leemtes verder te analiseer, onder andere tot 

by die oorspronklike', "eerste" leemte. Dit 

is bekend dat leermoeilikhede n kummulatiewe 

effek het, en dit is daarom te begrype waarom 

die oorspronklike kennisleemte van groot be= 

lang is vir die ortodidaktiese lesontwerp. 

Kennis van die leemte(s) sal onder andere mee= 

spreek in die bepaling van n leergang vir n be= 

sondere leermoeilike kind. ,Andersyds sal dit 

ook veel gewig dra by die uiteindelike bepaling 

* van die intree-niveau. 

(b) Die psigiese onderaktuaZiseringsniveau van die 

ZeermoeiZike kind. Afgesien van die gegewens 

ten aansien van die aard en omvang van die la= 

biele affektiwiteit en kognitiewe onderaktuali= 

sering, moet die inhoudsreduksie ook geskied 

in die lig van die leermoeilike kind se onder= 

* Die bepaling van die intree-niveau kan egter nie 
losgedink word van die uiteindelike formulering 
van die onderwysdoel nie, wat op sy beurt medebe= 
paal ~~fd deur die diagnostiseringsgegewens. De 
Corte vermeld in die verb and die vOlgende: 
"vlanneer het onderwijsdoel niet op de beginsitua= 
tie is afgestemd, loopt de leerkracht kans te hoog 
of te laag te gijpen". 
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geaktualiseerde wilslewe, of ontoereikende be= 

reidheid tot deelname aan die didaktiese ge= 

beure, sy gedragings-, belewings- en ervarings= 

wereld. 

(e) Die lJeerstand lJat die leerling teen die vakin= 

houd opgebou het. Reeds in die reduksiehande= 

ling moet die ortodidaktikus in gedagte hou 

dat die leermoeilike kind die leerstof moont= 

lik kon afgewys het, nie net op grond van sy 

eie psigiese onderaktualisering of labiele ge= 

voelsmatigheid nie, maar ook op grond van n 
moontlik ontoereikende begeleide aktualisering. 

Hoewel dit in die ortodidaktie'se leerstofreduksie steeds 

gaan om n redusering van die inhoud tot die essensiele, 

blyk dit dus dat die reduksie langs die weg van bykomen= 

de oorwegings moet geskied. Die algemeen aanvaarbare' 

strukture waarop verwagtings normaalweg in die didaktie= 

se situasie gekoester word, geld nie in aIle opsigte vir 

die ortodidaktiese situasie nie. Sy antisipasies is 

gebaseer op die situasionele gegewens soos uit die orto= 

didaktiese diagnostisering verkry. 

Wanneer bepaalde leerstof vir byvoorbeeld n neurologies­

gestremde kind gereduseer word, moet die ortodidaktikus 

in ag neem dat so n kind n vae, diffuse greep op die 

werklikheid, en dus die vakinhoud, het. Dit vind weer= 

spieeling in ervaringsreste wat na omvang en gehalte 

ver te kort skiet. 

Daarom ontstaan die vraag of die neurologies-gestremde 

kind byvoorbeeld, hoegenaamd die saak van die elementaar, as 

verwoorde leerstofessensie,kan hanteer. Syanderse-in-die­

wereld-wees getuig immers van n ontoereikende deurdrin= 

ging tot die essensiele. En dit laat die ortodidakti= 

kus met die imperatief van n gewysigde of veranderde 

aanslag op die elementaar as sodanig, wat byvoorbeeld 
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* ~ stapsgewyse inleiding tot die elemeptaar kan behels. 

Die reduksie moet dus sodanig wees dat die leerstof slegs 

as "elementaar" kan geld vir sover dit binne die moontlik= 

heidsgreep van die neurologies-gestremde kind kan val. 36 ) 

Dit moet dus rekening hou met die kind se ontoereikende 

psigiese lewensaktualisering, wat aangeleenthede soos 

die ontoereikende aktualisering van leerwyses, labiele 

gevoelsmatigheid, wisselvallige intensionele gerigtheid, 

verarmde taalgebruik, ensovoorts,insluit. Die vakin= 

houd moet dus in terme van volume, soort, aard en struk= 

tuur ontleed word,sodat dit in die regte konteks vir die 

leermoeilike kind aangebied kan word. 

Dit blyk dus duidelik dat die Ivesenlike aspekte van die 

ortodidaktiese les- en leerdoel allermins van die alge=· 

mene leerplan afgelees kan word. Deur die aktvan die 

leerstofreduksie, moet die ortodidaktikus opnuut afgrens 

in die lig van die kind se leervoltrekkingstekorte en 

die blootgelegde leerui tkomstekorte. Di t moet ook gedoen 

word teen die agtergrond van die aanvaarde feit dat die 

leermoeilike kind nie leergereed en leerbereidwillig is 

nie. Daarom sal die ortodidaktikus byvoorbeeld die oog 

in die seil hou, om moontlike affektiewe steunpunte enl 

of behinderinge in die leerstof te identifiseer, ten ein= 

de dit te beklemtoon of te vermy. 

Dat die leerstofreduksie ~ belangrike aspek van die or= 

todidaktiese lesontwerp uitmaak, val dus nie te betwyfel 

nie. Per slot van sake gaan dit in die woorde van Van 

Goor en Den DUlk,37) om die " ••• opstellen van een indi= 

vidueel leerplan (orthopedagogisch-orthodidactisch han= 

* Die uitspraak van Klafki 35 ) dra in die verband 
besondere segwaarde: "Wenn die Wirklichkeit vom 
jungen Menschen auf jeder Stufe in anderer Sinn= 
haltung erlebt wird, dan musz sich auch der Sinn 
der erschlieszenden elementaren Bildungsinhalte 
und Bildungsformen und der in Ihnen beschlosse= 
nen padagogischen Vorwegnahmen wandeln". 
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delingsplan) waarbij alle componenten van het onderwijs= 

leerproces worden afgestemd op de specifieke constella= 

tie van mogelijkheden en moeilijkheden van het kind ••. " 

2.2. 2 Ortodidaktiese probleemstelling 

Deur die ortodidaktiese reduksiehandeling word die leer= 

doel as die essensie van die saak38 ) onthul, en in die 

lesdoel opgeneem. Waar dit egter in die lesdoel om bei= 

de die wat en die hoe van die onderwysgebeure gaan;9)word 

dit nou belangrik om te kyk watter weg gevolg moetword 

om die leerdoel tot n probleem vir die leermoeilike kind 

omgestel te kry. 

Oosthuizen40 ) beweer dat die leerdoel aIleen tot n pro= 

bleem vir die kind omgebuig kan word, indien hy op grond 

van sy voorhande kennis en wete, reeds in n mate sin 

daaraan kan gee. Sonnekus 41 ) kwalifiseer dit nog nader 

deur te beweer dat die antisipasie van n lesprobleem sy 

aanloop vind in die kind se ervarende-in-die-wereld-wees, 

met ander woorde, in die kind se selfinisiatief as toe= 

wending tot en bereiking van werklikheid. In die ge= 

woon-didaktiese les tree die leer ling vanwee n leerge= 

reedheid en leerbereidwilligheid toe tot die probleem= 

stelling. Leergereedheid impliseer onder andere n leer= 

bereidwilligheid op grond van n toereikend-geaktualiseer= 

de kinder like wil wat op sigself afhanklik van stabiele 

affektiewe en kognitiewe belewinge is. 42 ) Met die ge= 

aktualiseerde voorkennis as aanknopingspunt, gee hy be= 

slag aan die probleemstelling deur dit om te stel tot n 
vraagstelling-vir-hom. Die oms telling word bewerkstel= 

lig deur sekere deelaspekte of momente in die lig van 

die voorkennis te herken, te identifiseer en te benoem. 

Deur dit wat vir hom bekend is, voorlopig met die onbe= 

kende in n "struktuur" in te orden en samehange te le,* 

* Sonnekus,43) in navolging van Straus, beskou die 
soeke na n geantisipeerde o~de, Q5 die eerste te= 
kens van n gnostiese belewing van die kindervraag, 
en beskou dit as die oorsprong van dink as gnos= 
tiese belewingsvorm. 
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ontdek. die kind die onvolledigheid van sy kennis. Hier= 

uit ontstaan dan ~ sinvolle vraagstelling as ~ probleem= 

belewing. 44 ) 

Hierteenoor het die ortodidaktikus te doen met ~ kind wat 

vanwee sy ontoereikende psigi.ese lewensaktualisering en 

opvoedingsnood, pynlik bewus is van die kennisgapings 

waarmee hy binnekort weer gekonfronteer gaan word. Sy 

labiel-patiese belewinge kan meebring dat hy afwysend, 

aggressief of beangsd teenoor die leerstof staan. Die 

leerstof se appellatiewe karakter het verdwyn, en hier= 

mee gepaardgaande, figureer die gnostiese vraagstelling 

ontoereikend op die landskap van die leermoeilike kind. 

~ Labiele gewaarword en attendeer hang nou hiermee saam, 

en dit is gevolglik gebiedendnoodsaaklik om die kind se 

gereedheidsniveau, in die lig van sy ortodidaktiese op= 

gawe, in ag te neem. 

Dit is moontlik dat die kind hom belewingsmatig op ~ im= 

pulsief-patiese niveau 45 ) bevind, dat ortodidaktiese in= 

gryping weinig waarde sal he, en dat hy eers by wyse van 

pedoterapie tot ~ meer stabiele belewingsniveau begelei 

moet word. 

Die ortodidaktikus moet in ieder geval die feit in ag 

neem dat die omstelling van die probleemstelling tot ~ 

probleembelewing, langs die weg van intensionaliteits= 

verheldering, gevoelsmatige stabilisering en die appel 

tot gnostiese vraagstelling sal geskied. Hy sal dus 

moet poog om by wyse van opvallende "blikvangers" die 

leermoeilike kind tot ~ probleembelewing te begelei. 

In die verband maak Ross 46 ) melding van nuutheid, kom= 

pleksiteit, onsekerheid, verrassing, konflik en veran= 

dering as hulpmiddele, terwyl Oosthuizen47 ) die gewaar= 

word van iets onbekends, vreemd, verrassends of selfs 

snaaaks, vermeld. 

Dit moet steeds voor oe gehou \Vord dat dit in die orto= 
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didaktiese leerdoel om die opheffing en/of omseiling van 

ondergeaktualiseerde leermoontlikhede soos dit in die on= 

toereikende beheersing van bepaalde vakinhoude tot open= 

baring kom. Die formulering van die ortodidaktiese leer= 

dOAI, waarby die inhoudelike lesprobleem ingesluit is, 

moet dus nie net die essensies van wat die kind nog nie 

toereikend beheers, onder woorde bring nie: Dit moet 

ook op so n wyse ontwerp wees dat 

rr.oeilike kind appellatief sodanig 

kinder like leerintensie gewek sal 

op die kinderlandskap sal wees. 

ling hou die volgende in: 

die leerstof die leer= 

sal aanspreek, dat die 

word, dat dit sinvol 

Sodanige probleemstel= 

(a) n Noukeurige analise. van die voorkennis wat die 

kind voorhande moet he om die gapings in sy 

leerbesit op te hef. Voorkennis dien nie net 

as aanknopingspunt vir die te ontsluite inhou= 

de nie (vergelyk verwysing 43 hoerop), maar 

ook as vastigheid vir die leermoeilike kind. 

Die bekende bied aan hom n vastrapplek, veral 

in terme van stabiele gevoelsmatigheid, of eer= 

der, dat dit n verdere labilisering tydens die 

lesaanbieding teewerk. 

(b) n Sinvolle lesprobleem veronderstel dat dit 

binne die moontlikheidsgreep van die leermoei= 

like kind val, dit wil se, binne sy ondergeak= 

2. 2.3 

tualiseerde psigiese lewe. Daarom sal die 

formuleringe rekening moet hou met die ontoe= 

reikende leervoltrekkingsmodi, en sal dit des 

te meer gevrywaar moet wees van vaaghede, dub= 

belsinnighede of die onoordeelkundige gebruik 

van begrippe. 

Ortodidaktiese leerstofordening 

Dit is n bekende didaktiese feit dat die inhoud nie sin= 

vol in die beplanning van die lesdoel kan funksioneer as 
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daar nie sprake van n sinvo11e orden~ng van 1eerstof is 

nie. In die geva1 van die 1eermoei1ike kind is dit des 

te meer van be1ang, vera1 wanneer in aanmerking geneem 

word dat sy be1eweniswere1d van n ongeordende, dikwe1s 

chaotiese lewenstyl getuig. n Negatiewe be1ewing van 

die self, n ge1abi1iseerde gevoe1smatigheid, en n ontoe= 

reikende vo1trekking van sy kognitiewe 1eermoont1ikhede, 

is immers a1gar aanduidend van n ongeordende 1eefsty1. 

Dit moet verder on thou word dat 1eerstofordening se sin 

ook daarin gelee is dat dit as rigtingwyser in die dub= 

be1e onts1uitingsgebeure dien. Daarom is dit vera1 vir 

die leermoei1ike kind gebiedend noodsaaklik dat die 1eer= 

stof sodanig georden word, dat hy koers en sekerheid in 

die inhoud sal ervaar. 

Den Du1k en Van Goor,48) Ka1verboer,49) Birch,50) Red151 ) 

en Dumont,52) maak melding van "strukturering" as pedo= 

terapeutiese behande1ingsmetode. Hoewe1 dit in hoofsaak 

betrekking het op die pedoterapeutiese aspek, het dit, na 

die oordee1 van skrywer, ook konsekwensies vir die orto= 

didaktiese 1es. Basies word met strukturering bedoel 

die daarstel1ing van n gestruktureerde omgewing met kon= 

sekwent-gehanteerde gedragsree1s, wat vanuit een grond= 

gedagte beplan is. 53 ) Dumont verduide1ik verder: 

"Het doel en de weg wordt met het kind besproken, samen 

wordt de weg uitgestippe1d die gegaan moet worden. Tus= 

sen de plaats waar het kind staat en de plaats waar het 

moet komen, wordt steeds een trap geconstueerd en wordt 

het kind geho1pen trede voor trede te k1immen. Waar 

een trede te groot is voor het kind worden tussentreden 

geconstrueerd; e1ke stap wordt gewaardeerd en be100nd 

doordat de angst er door wordt geremd, de aanpassing ver= 

betert, de resu1tate toenemen".54) 

Hieruit is af te lei dat die struktureringsmetode in oor= 

eenstemming met pedagogies-verantwoorde uitsprake is; dat 

dit in der waarheid 'n samevattin'J is van wat in opvoeding, 
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feitelik ree4s gebeur. 55 ) In 

tereg op: " ... het is als ge= 

heel een en al vertrouwen in de groeikracht van het kind, 

een en al vertrouwen in zijn doen-het-zelf-mogelijkhede, 

een en al acceptatie van het feitelijk niveau waarop het 

elk moment staat, maar ook een en al reele hulp om ver= 

der te komen".56) 

Die struktureringsmetode moet dus ook geinterpreteer word 

as oorkoepelende of onderliggende ordeningsprinsipe van 

die totale ortopedagogiese hulpverleningsplan. Die or: 

todidaktiese hulpverlening maak vanselfsprekend n baie 

belangrike aspek van die plan uit. Daarom sal ook sy 

ordeningsvorme noue aansluiting moet vind by die oor= 

koepelende strukturering. 

Sonder om voorskriftelik te wil wees - per slot van sake 

bepaal n velerlei faktore die keuse van ordeningsvorme -

wil dit voorkom asof bepaalde ordeningsvorme verkiesliker 

sal wees, in soverre hulle komplementer tot die oorkoe= 

pelende strukturering kan staan. In die verband word 

veral gedink aan die simbiotiese, lineere en konsentrie= 

se ordeningsbeginsels. Dit wil egter beklemtoon word 

dat ander ordeningsvorme ook met groot vrug in die or= 

todidaktiese les kan figureer: 

Dit spreek bykans vanselfdat die simbiotiese ordenings= . 

vorm nie uit die ortodidaktiese lesontwerp gedink kan. 

word nie, veral as in gedagte gehou word dat die eis van 

opvoedingsbetreklikheid en werklikheidsgetrouheid des te 

groter in die ortodidaktiese les behoort te spreek. 

n Lineere ordening verdien ook noukeurige oorweging. 

So kan die ortodidaktikus dit nodig vind om inhoude waar= 

mee n kind probleme ervaar, sistematies in besonderhede 

te ontleed, waarna hy oorgaan om dit dan weer tot 'n ken= 

nisgeheel oor te gaan. 
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h Lineere ordeningsvorm speel n belangrike rol by kin= 

ders wat lees- en spelprobleme ervaar, omdat dit die 

kind help om insig in die taalstruktuur te kry. Die 

taal word tot sy eenvoudigste elemente geanaliseer, en 

met behulp van goedgekose voorbeelde word dit tot h ge= 

heel opgebou. Op die wyse ontdek die kind sy eie foute, 

en word dit met behulp van sy insig in die taalstruk= 

tuur, algaande uitgeskakel. 

Beoordeel vanuit die leerwereld as beleweniswereld van 

die leermoeilike kind, sal h konsentriese ordening ook 

sterk oorweging verdien. h Ordening vanaf die maklike 

na die moeilike hou besliste voordele in, veral as in ge= 

dagte gehou word, dat so h ordening vastigheid aan die 

kind bied, in terme waarvan die begeleide leerwyses toe= 

nemend gestabiliseer word. Hierbenewens laat dit ook 

geleentheid vir die toereikende aktualisering van die 

kind se kognitiewe moontlikhede, deurdat dit in ooreen= 

ste~~ing is met die aanvaarde laagsgewyse wording van 

die denke. 57 ) 

Die reduksie van leerinhoud, probleemstelling en ordening 

van leerstof, blyk dus nie wesenlik te verskil van die 

gewoon-didaktiese nie. Die ortodidaktikus moet egter 

h veelheid bykomende faktore in berekening bring, wat 

anderse beklemtonings en nuanserings in die ortodidak= 

tiese les tot gevolg het. 

2.2.4 Die ortodidaktiese lesvorm 

Vroeer is melding gemaak van die feit dat toereikende 

leereffek eers tot vergestalting kan kom wanneer die on= 

derrigs- en leervorm met die leerinhoud harmonieer (ver= 

gelyk hoofstuk een,2.4.l.I). As die ortodidaktikus dus 

die disharmoniese onderwyssituasie wil ophef, moet hy 

poog om die onderrigsessensies so met die inhoudsessen= 

sies te laat versmelt, dat dit met die kind se leerwyse­

aktualisering sal harmonieer. 



- 156 -

Die ortodidaktiese lesvorm kan weseniik nie van die van 

die gewoon-didaktiese verskil nie. Daarom geld ook die= 

selfde oorwegings vir die ortodidaktiese lesontwerp. 

Die verskil Ie slegs daarin dat die ortodidaktiese les= 

ontwerp die psigiese lewensaktualiseringsmodus noukeurig 

in berekening bring. 

Dit is daarom nie die bedoeling om al die lesvormlike 

oorwegings in detail te bespreek nie. Slegs enkele as= 

pekte sal aan die orde gestel word, ten einde die aan= 

vullende oorwegings ten opsigte van die keuse daarvan, 

te illustreer: 

Hoewel nie die enigste nie, is die eie aard van die leer= 

stof sekerlik die belangrikste enkele faktor wat die keu= 

se van die didaktiese grondvorme bepaal. Ditgeld ook 

ten opsigte van die ortodidaktiese les. Om die inhoude 

betekenisvol op die landskap van die leermoeilike kind 

te plaas, moet die ortodidaktikus egter noodwendig n ver= 

dere belangrike faktor in oorweging 

leervoltrekkingsbeeld van die kind. 

neem, te wete die 

Aangesien aIle on= 

derrig op leervoltrekking afgespits is, en die ortodi= 

daktikus daarby te doen het met n ondergeaktualiseerde 

leervoltrekking, is dit bykans noodwendig dat die leer= 

voltrekkingswyses n beslissende rol in die uiteindelike 

lesontwerp sal speel. 

In die verband moet weer in gedagte gehou word dat die 

ortodidaktiese hulpverlening tweerlei doelstellinge wil 

verwerklik, wat in aIle opsigte as keerkante vir mekaar 

dien. Enersyds gaan dit om die opheffing en/of vernou= 

ing van die kind se kennisgapings of leeruitkomstekorte, 

andersyds gaan dit om n leergereedmaking wat onder an= 

dere die opheffing en/of omseiling van ondergeaktuali= 

seerde leerwyses impliseer. 

As die ortodidaktiese doe Is telling op eersgenoemde ge= 

fokus is, sal die ortodidaktikus n beroep op daardie 
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leermodi doen wat noptimaal n deur die kind in die lessitu= 

asie verwerklik kan word. Terselfdertyd sal hy poog om 

geblokkeerde of geremde leerwyses te vermy. Val die 

klem op die leergereedmakingsaspek, sal hy poog om die 

minder toereikend-geaktualiseerde leerwyses te betrek, 

met die oog op inoefening tot toereikende aktualisering. 

In laasgenoemde geval kan hy dit nodig ag om gespesiali= 

seerde hulp van aanven.ante dissiplines soos die opto= 

metrie, spraakterapie, arbeidsterapie, ensovoorts te ver= 

kry. 

Wat die geval ookalmag wees, feit is dat die ortodidak= 

tikus deeglik kennis sal moet neem van die leermoontlik= 

hede en -moeilikhede van 'n bepaalde kind om 'n verantwoord= 

bare keuse ui t die grondvorme .te kan maak. So sal ge= 

sprek as grondvorm byvoorbeeld vermy word vir 'n kind wat 

ouditief-perseptuele probleme ondervind, omdat hy onder 

andere moeilik tussen die gesproke woord en omgewings= 

klanke kan onderskei. Sodanige kinders is op visuele 

en taktuele leermodaliteite aangewys, en dit bring mee 

dat grondvorme soos voorbeeld en opdrag meer geskik is 

as byvoorbeeld spel en gesprek. 

Die vermyding van grondvorme is egter nie altyd moontlik 

nie. In die praktyk kom dit eerder daarop neer, dat 'n 

keuse uit al die grondvorme gemaak word, en dat dit vir 

'n bepaalde les en kind verbesonder word. In die geval 

van die neurologies gestremde kind byvoorbeeld, beklem= 

toon deskundiges soos Strauss en Lethinen,58) Hewett, 59) 

cruickshank60 ) en andere, die verkieslikheid van moto= 

riese aktiwiteite in die les, n ••• to engage the child 

directly in his task and to hold his attention ..• • 6l ) 

In die opsig sal spel dus sterk oorweging verdien as 

moontlike grondvorm. Maar terselfdertyd waarsku Strauss 

en Lethinen n ••• that while materials provide manipu= 

lative activity, they are not games to increase moti= 

vat ion or to teach through play n.62) Dit bring mee dat 

spel as grondvorm verbesonder moet word tot 'n vorm waar= 
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in die momente van mededinging, opgewondenheid, enso= 

voorts, tot 'n minimum beperk v;ord, en 'n gestruktureerde 

spelvorm eerder voorrang sal geniet. Vanselfsprekend 

sal 'n verbesonderde grondvorm ook aanleiding tot die ver= 

besondering van al die ander lesvormlike aspekte gee. 

Gesprek, voorbeeld en opdrag, moet na noukeurige oor= 

weging eweneens aan verbesondering onderwerp word, so= 

dat dit in ooreensternming kan wees met die moontlikhede 

en moeilikhede van 'n bepaalde kind. Dit is byvoorbeeld 

bekend dat die neurologies-gestremde kind moeilik abstrak= 

te begrippe hanteer, dat hy 'n labiele gewaarword en atten= 

deer openbaar, en dat bepaalde waarneemstoornisse by hom 

voorkom. As die keuse dus op die eksemplaar as grond= 

vorm sou val, beteken dit dat die ortodidaktikus hom moet 

vergewis van presies hoe die eksemplaar hom by so 'n kind 

sal aandien. Gevolglik sal hy die eksemplaar sodanig 

moet verbesonder, dat dit rekening sal hou met faktore 

soos figuuragtergrondversteuring, dissosiasie, perseve= 

rasie,ensovoorts. 

Ander lesvormlike aspekte soos metodologiese beginsels, 

ontsluitingsmetodes, ensovoorts, staan onder dieselfde 

eis van verbesondering. Dit moet egter beklemtoon word 

dat grondvormkeuse, metodemoontlikhede, metodologiese be= 

ginsels, leerstofordeningsprinsipe ensovoorts, nie los= 

staande, afsonderlike keuses verteenwoordig nie, maar 'n 

integrale eenheid vorm. 

2.2.5 "Ortodidaktiese modaliteite 

Die kwessie van leer- en onderrigsmiddele, (ortoldidak= 

tiese beginsels 

de gestel word. 

en leerwyses moe"t vervolgens aan die or= 

Die bedoeling is nie om 'n volledige 

uiteensetting te gee van die modaliteite-problematiek 

in sy geheel nie, maar eerder am ortodidakties ter saak= 

like aspekte eksemplaries voor te hou. 

Omdat die ortodidaktikus dikwels wee moet bed ink om on= 
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ophefbare leerremminge te omseil, of om bepaalde blok= 

keringe op te hef, speel leer- en onderrigsmiddele n baie 

belangrike rol in die ortodidaktiese les. 

kringe bestaan selfs die neiging om leer- en 

middele te verhef tot metode op sigself. 63 ) 

standpunt kan egter nie onderskryf word nie. 

In sommige 

onderrigs= 

Sodanige 

Die bekende Kantiaanse uitspraak, naamlik, ..... het ver= 

stand heeft aanschouwing nodig om niet louter denken te 

zijn, maar kennis te verwerwen .. ,64) geld gewis in ruimer 

mate vir die leermoeilike kind. As maar net in gedagte 

gehou word dat hy n ondergeaktualiseerde dink openbaar, 

wat n gebrekkige skematisering, ordening, verbandlegging, 

abstrahering, ensovoorts impliseer, sal die besondere 

waarde van aanskoulike onderri'gs- en leermiddele onmiddel= 

lik besef word. In die lig hiervan moet dus gepoog word 

om die onderrigs- en leermiddele aan minstens die vereis= 

te van die "absoluut essensHHe" te laat voldoen. Hier= 

mee word bedoel dat die leermiddele die basiese struktuur 

of strukture van die leerstof sal blootle, en dat dit van 

alle irrelevansies ontdaan sal wees. 65 ) 

In hierdie opsig is dit veral die handboek wat nie aan 

al die vereistes vir gebruik in die ortodidaktiese les 

voldoen nie. Dit skiet veral tekort ten opsigte van 

hoeveelheid, letterdruk, abstrakte woorde en illustra= 

sies. 66 ) Voeg hierby die "verskraalde" leergang van die 

ortodidaktiese program, die grootte van bladsye en die 

komplekse aktiwiteite wat op illustrasies uitgebeeld word, 

en die leser kry n beeld van die ontoereikendheid van die 

gewone handboek vir die ortodidaktiese hulpverleningspro= 

gram. 

Hieruit is af te lei dat die ortodidaktiese leer- en on= 

derrigsmiddele ook in die lig van die leermoeilike kind 

se spesifieke moontlikhede en moeilikhede ontwerp moet 

word. Dit moet verder in gedagte ghou word dat die or= 

todidaktiese onderrigs- en leermiddel ook op elke fase 
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van die lesverloop gekies moet word, en wel op grond van 

die ondersteuning wat dit aan die Zeerwyse-aktualisering 

bied. 67 ) Daarom kan dit ook nooit verhef word tot n me: 

tode op sigself nie. Strauss en Lethinen maak in die ver: 

band die volgende opmerking: "Although it is true that 

the materials are used extensively, they are but one 

means of reaching the child and, as such, represent the 

externalization of the method. Without knowledge of 

the method as a whole, the materials are merely static 

devices".68) 

Die ortodidaktikus moet dus die belangrikheid van die 

leer- en onderrigsmiddel nie oor- of onderskat nie. Hy 

moet steeds voor oe hou dat dit deel van n geordende les: 

struktuur uitmaak, en dat dit op verantwoordelike wyse 

ten opsigte van plek, tyd en modus in die lesverloop in: 

geskakel moet word. 

Ten opsigte van (orto-)didaktiese aktualiseringsbegin= 

sels moet die kwessie van tempovariasie hoe prioriteit 

by die ortodidaktiese lesbeplanning geniet. Eerstens 

behoort kennis geneem te word van die feit dat die leer: 

tempo van die leermoeilike kind oor die algemeen laag is. 

Dit is immers net logies dat diegene wat nie n ferme 

greep op die leerstof het nie, wat n historisiteit van 

mislukkings ten opsigte van die leerstof openbaar, en 

wat as gevolg van opvoedingsnood nie toereikende leervol: 

trekking kan laat geskied nie, n lae leertempo sal open: 

baar. Daarom sal die ortodidaktikus n verlangsaamde 

lestempo as algemene riglyn in sy lesbeplanning antisi: 

peer. En hiermee word nie bedoel dat daar n uniforme 

lestempo dwarsdeur die lesverloop gehandhaaf moet word 

nie, maar eerder dat die lestempo gevarieer word ooreen: 

komstig die leertempo wat die kind aan die dag Ie. Die 

ortodidaktikus sal dus die leertempo dwarsdeur die les: 

verloop noukeurig moet beoordeel en selfs antisipeer, 

ten einde n harmoniese lestempo te handhaaf. Dit spreek 

van self dat n oorhaastige of te trae lestempo baie daar: 



- 161 -

toe kan bydra dat die ortodidaktiese hulpverlening kan 

misluk. 

Die voorgaande oorwegings geskied met die veronderstel= 

ling dat n ortodidaktiese hulpverleningsprogram vir n 
spesifieke kind met n spesifieke leerprobleem ontwerp 

word. Dit moet onthou word dat enige hulpverleningspro= 

gram die opheffing van n disharmoniese onderwyssituasie 

in die oog het. Daarom is die lesontwerpe opdie spesi= 

fieke leerprobleme en -moontlikhede van n spesifieke kind 

afgespits. In hierdie lig gesien, kan dus met veilig= 

heid beweer word dat die individualiseringsbeginsel een 

van die hoekstene van elke ortodidaktiese program uit= 

maak. 

Ortodidaktiese hulpverlening is weI in klassikale ver= 

band moontlik, mits die betrokke leerlinge n "homogene" 

groep vorm ten aansien van hulle leermoontlikhede en leer= 

moeilikhede, asook die probleemgebiede met betrekking tot 

die inhoud. Dit moet beklemtoon word dat dit hier nie 

gaan om spesiale of buitengewone onderwys nie, maar om 

n hulpverleningsprogram wat oor n kort- of mediumtermyn 

strek. Sodanige klasse sal egter tot n maksimum van 

ses tot agt leerlinge beperk moet bly, juis om die begin= 

sel van individualisering ten beste te benut. Slegs 

deur individualisering kan die ortodidaktikus die leer= 

moeilike kind begelei tot n toereikende oops telling vir 

die aangebode leerinhoud. En miskien belangriker nog: 

Deur individualisering kan hy die kind begelei tot intra= 

kommunikasie, dit wil se, n selfgesprek waartydens 'die 

kind hom ten opsigte van die leerstof kan orienteer, en 

die elementaar tot fundamentaal kan omstel. 69 ) 

As die sosialiserings- en die aktiwiteitsbeginsel nie 

gedetailleerd bespreek word nie, is dit nie omdat dit as 

ortodidaktiese beginsels geringgeskat word, nie maar eer= 

der omdat dieselfde oorwegings wat vir die voorafgaande 
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geld, ook op hulle van toepassing is. Beide verdien 

eweneens die noulettendste oorweging, antisipasie en uit= 

eindelike in werking-stelling vir n spesifieke lessitu= 

asie. So kan die sosialiseringsbeginsel by voorbeeld 

vir die een kind ingeskakel word met die oog op die ver= 

stewiging van sy greep op die leerstof; vir n ander met 

die oog op dialoogvoering, waardeur hy tot n toereiken= 

de selfbeeld of -konsep kan geraak. 

Antisipasie van leerwyses en die daaropvolgende maatreels 

ter aktualisering daarvan, vorm in aIle opsigte die skar= 

nierpunt waarom die didaktiese lesverloop draai. Onder= 

rigseffek is slegs uit die leereffek af te lees,70) en 

by implikasie beteken dit dat toereikende onderrigseffek 

eers gekonstateer kan word wan'neer die geantisipeerde 

leerwyses begelei is tot toereikende aktualisering. Die 

vooruitbeplanning van daardie leerwyses wat noodsaaklik 

geag word vir die bereiking van die onderwysdoel, is dus 

van kardinale belang vir enige les. 

Normaalweg lewer die antisipasie van leerwyses vir die 

normaal-didaktiese lesontwerp nie groot probleme op nie. 

Beide onderrig en leer is immers Daseinsaangeleentheid, 

vir sover hulle deel van die spontane uitgang van die 

mens op die werklikheid71 ) is. Boonop is onderrig en 

leer op mekaar afgestem, en staan hulle dus in komple= ' 

mentere verband tot mekaar. 72 ) As dit nie die geval is 

nie, kan daar van n harmoniese les nie sprake wees nie, 

en sal die onderwyser ook nie in staat wees om bepaalde 

leerwyses te antisipeer nie. 

In die geval van die leermoeilike kind staan die ortodi= 

daktikus v~~r 'n meer gekompliseerde opgawe. In die 

eerste plek moet hy die feit in berekening bring dat die 

leermoeilike kind nie tot toereikende leeraktualisering 

oorgaan nie. 

trekkingsmodus 

Hy is dus verplig om die kind se leervol= 

in detail te analiseer, ten einde n beeld 

bloat te Ie van daardie leerwyses wat o~toereikend ge= 
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aktualiseer word, en van die wat minder toereikend, of 

selfs toereikend geaktualiseer word. Vanselfsprekend 

sal hy sy les dan ooreenkomstig daardie leerwyses probeer 

beplan w'at meer toereikend aktualiseerbaar is. Terself= 

dertyd sal hy egter ook poog om die ontoereikend-geak= 

tualiseerde leerwyses in te oefen tot die toenemende ak= 

tualisering daarvan. 

Maar in die tweede plek sal die ortodidaktikus hom ook 

deeglik op die hoogte moet stel van tekorte, stoornisse, 

remminge, selfs voor- of afkeure wat 'n kind ten opsigte van 

bepaalde leerwyses openbaar. Dit is byvoorbeeld van wesen= 

like be lang om in die antisipasie van waarneem, te weet 

dat 'n ouditiewe opname van inligting, 'n toereikender leer= 

effek tot gevolg kan he as 'n oorwegend visuele opname. 

Dit blyk dus dat die ortodidaktikus oor 'n magdom gegewens 

moet beskik, alvorens hy 'n verbesonderde leerwyse vir 

'n bepaalde les kan antisipeer. Hoe meer gegewens tot 

sy beskikking, hoe meer verbesonderd sal die geantisi= 

peerde leerwyse daar uitsien. Met verbesondering word 

hier onder andere bedoel 'n gedetailleerde beeld van die 

moontlikhede en moeilikhede ten aansien van die leermodi, 

aan die hand waarvan die appel tot leervoltrekking sodanig 

geplooi ,'lord dat maksimale leereffek behaal kan word. 

Dit moet beklemtoon word dat leerwyses nie maar net op 

'n sekere stadium van die lesontwerp in ag geneem en ge= 

antisipeer kan word nie, maar dat die ortodidaktiese Zes= 

ontwerp in sy geheel om die leervoltrekkingsmodus van die 

kind opgebou moet word. Die ortodidaktiese les moet in 

ooreenstemming met die leerstyl van die leermoeilike kind 

wees, want slegs dan bestaan die moontlikheid van 'n har= 

moniese dubbele ontsluitingsgebeure. 

Ten slotte moet daarop gewys word dat geen leerwyse sub= 

stantiewe status verwerf, wanneer dit vir aktualisering 

in 'n les geantisipeer word nie. Die kind is lerende in 
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die wereld en as sodanig is hy as pers66n, as totaliteit­

in-kommunikasie by die leerakt betrokke. Die leerakt is 

maar een van die modi van die psigiese lewensvoltrekking van 

die kind-in-opvoeding, en daarom moet die onderwyser in die 

antisipasie van die leerwyses, die interafhanklikheid 

van die leerwyses onderling, en die sinsamehange wat dit 

met ander essensies van 

durend voor oe hou. 73 ) 

die psigiese lewe vertoon, voort= 

Per slot van sake kan die toe= 

reikende aktualisering van die leerwyses nooit ortodi= 

daktiese doel op sigself wees nie. Dit gaan steeds om 

die opheffing van nskewe leergebeure, waarmee bedoel 

word die bybring van elementare-inhoud wat deur die kind 

tot fundarnentale inhoud omgestel moet word. Dit gaan 

daarom altyd om die leermoeilike kind as persoon, waar= 

tydens die geantisipeerde leerwyses tot diens van die op= 

heffingsgebeure staan. 

2.2.6 Ortodidaktiese lesverloop 

Ten aanvang moet dit beklemtoon word dat die ortodidak= 

tiese les dieselfde verloop as die gewoon-didaktiese les 

neem. Vanwee die feit dat ortodidaktiese hulpverlening 

"geconsentreerde opvoeding" (Dumont) is, is dit egter 

weI so dat die les anderse beklemtonings sal vertoon. 

Die beklemtonings hang egter grootliks van die wording= 

stand van die kind af, asook die gapings ten aansien van 

die leerinhoud. 

Groter klem word gele op bepaalde lesverloopsfases in 

die ortodidaktiese les. So onderskei die ortodidaktie= 

se les horn byvoorbeeld daarin dat daar baie meer her= 

halings plaasvind as in die ge~100n-didaktiese les, en 

gepaardgaande hiermee is daar ook sprake van n kontinue 

kontrole en evaluering. 

Dit is egter nie die voorneme om al die oorwegings ten 

opsigte van elke lesverloopsfase aan die orde te stel 
nie. Slegs enkele ander algemene oorwegings, wat in 
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noue verband met die lesverloop staan, sal kortliks be= 

spreek word: 

2.2.6.1 Inhoud as doel en inhoud as middel 

Dit is bekend dat in die gewoon-didaktiese lesverloop, 

h omskakeling van die doelstelling "inhoud as doel" na 

die doelstelling "inhoud as middel" plaasvind. Daar is, 

volgens Van der Stoep en Van Dyk,74) sprake van h duide= 

like faseverandering by die ontsluiting van die werklik= 

heid op grond van h doelverandering wat noodwendig uit= 

loop op h funksieverandering, deurdat die kind nou self 

iets met die inhoud moet doen. Die lesdoel vind eers 

sy voltooiing, wanneer die inhoud as middel verskyn, dus 

wanneer die kind die inhoud as middel aanwend, ten einde 

tot h eie prestasie of vergestalting te kom. 75 ) 

Normaalweg bestaan daar h delikate balans in h les ten 

aansien van die twee duidelik onderskeibare lesverloops= 

fases, die bakens waarvan tog, op grond van velerlei fak= 

tore, deur die kundigheid van die onderwyser, na die een 

of die ander kant toe verskuif kan word. 

Die vraag ontstaan vervolgens of beide doelstellings in 

die ortodidaktiese hulpverleningsprogram figureer. Tree 

die inhoud ooit as doel op sigself na Yore, of is daar 

slegs sprake van inhoud wat as middel aangewend word? 

As ortodidaktiese hulpverlening pedoterapie is, en dit 

in die pedoterapie primer gaan om steun aan die kind tot 

herbelewing as h herbetekening,76) moet dit tog in die 

ortodidaktiese les eweneens gaan om h herbetekening van 

leerinhoud, wat reeds van tevore vir die kind ontsluit 

was? Herbelewing as herbetekening impliseer struktuur= 

wysiging, nuwe konstruering en die opbou van nuwe same= 

hange en nie soseer die bybring van nuwe inhoude nie. 

Op grond van hierdie logiese redenasie word dan in som= 

mige kringe beweer dat die inhoud nie as doel in die or= 

todidaktiese les kan verskyn nie. 
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Skrywer wil dit egter onomwonde stel dat standpunte van 

die aard, allermins die ware toedrag van sake in die prak= 

tyk weerspieel. Beide doelstellings figureer inderwaar= 

heid prominent in die ortodidaktiese les: Dit is onweer= 

legbaar so dat die leermoeilike kind reeds van tevore, 

waarskynlik herhaalde kere, met leerstof gekonfronteer is, 

sonder dat hy n toereikende greep op, en beheersing daar= 

van, kon verwerf. Hieruit sou mens kon aflei dat die 

elementare-inhoud of self nie tot verwerkliking gekom het 

nie, en dus noodwendig ook nie tot fundamentale omgestel 

is nie, of dat die elementare-inhoud weI (gedeeltelik) 

geaktualiseer is, maar tog nie tot die vlak van die fun= 

damentale deurgebreek het nie. 

By eersgenoemde moontlikheid beskik die kind nog nie oor 

die basisinhoude, oor dit wat voorhande moet wees vir die 

selfstandige beheersing daarvan nie. By laasgenoemde 

moontlikheid het die kind insigtelik n greep op die basis= 

inhoude verwerf, maar is nog nie by magte om selfstandig 

en verantwoordelik nuwe konstruksies te maak en nuwe same= 

hange met behulp daarvan op te bou nie. 

Die ortodidaktikus staan dus voor die opgawe om in die 

ortodidaktiese diagnostisering n indringende analise te 

maak van watter leemtes die kind ten aansien van die leer= 

inhoud openbaar. Aan die hand van die gegewens, sal hy 

dan in staat wees om sy doelstellings fyner te differen= 

sieer ten aansien van veral die tipe of aard daarvan. 

Dit sal" hom met ander woorde in staat stel om te bepaal 

waar die klem in sy lesaanbieding moet val. 

Tog moet dit beklemtoon word dat beide doelstellings tel= 

kens teenwoordig sal wees. Dit moet voorts onthou word 

dat die lesinhoud van die ortodidaktiese program, uit die 

skoolleerplan gereduseer is tot daardie aspekte waarmee 

die kind moeilikhede ondervind. Vanwee die besondere 

doelstellings in die ortodidaktiese les, en dus vanwee n 
anderse reduksie, sal die elementaar dus ook in n ander 
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gewaad verskyn. Verder moet in gedagte gehotl word dat 

die elementaar die implisiete betekenis van kind-gereed­

gemaakte inhoud dra. 77 ) As sodanig sal die elementaar 

dus op die beleweniswereld van die kind afgespits wees. 

Die elementaar is dus teleologies bepaald, en daarom sal 

die inhoud as doel telkens tot n mindere of meerdere mate 

in die ortodidaktiese les ter sprake wees, selfs al sou 

die kind blyke van n insigtelike greep op die leerstof 

gee. 

Dit spreek van self dat die differensiering van doelstel= 

lings in terme van inhoud as doel, en inhoud as middel, 

n bepalende en beslissende rol ten aansien van die les= 

verloop speel. Daarom staan die ortodidaktikus voor die 

opgawe om die diagnostiseringsgegewens noukeurig onder oe 

te neem, met die oog op vasstelling van waar die klem in 

terme van die twee te onderskeie doelstellings behoort te 

val. 

2.2.6.2 Funksiemoontlikhede in die ortodidaktiese 

lessituasie 

In samehang met die doelstellings van inhoud as doel en 

inhoud as middel, moet die ortodidaktikus ook besin oor 

die verskillende funksiemoontlikhede wat in die ortodi= 

daktiese les ingeneem kan word. Hoewel die posisie wat 

hy ten opsigte van die kind en die leerstof inneem, deur 

velerlei faktore bepaal word, bly dit, aldus Van der Stoep 
78) en Van Dyk, n onderwyskuns wat deur opleiding en sko= 

ling ingeoefen kan word. As sodanig moet die ortodidak= 

tikus vanuit beskikbare teoretiese uitsprake, in staat 

wees om n verantwoorde keuse te maak, veral as in gedagte 

gehou word dat sy posisie die aard en effek van sy lesont= 

werp beinvloed. 79 ) 

Daar is reeds vermeld dat die ortodidaktikus n tweeledige 

funksie van pedoterapie en ortodidaktiese hulpverlening 

beliggaam. Die tweeledige funksie sal in n groot mate 
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sy posisie in die les beinvloed. 

Ten opsigte van 

funksie, is dit 

sie by die kind 

die orto-opvoedings of pedoterapeutiese 

belangrik dat die ortodidaktikus n posi= 

sal inneem met die doel 
* essensies toereikend te aktualiseer. 

om die pedagogiese 

Dit moet in gedag= 

te gehou word dat die leermoeilike kind noodhebbend aan 

vertroue, begryping en gesag is, en dat die toereikende 

aktualisering daarvan by wyse van ingryping en instem= 

ming, n pedagogiese nabyheid vir hom veronderstel. Van 

der Stoep en Van Dyk80 ) maak ook melding van n posisie 

voor, agter en tangs die kind. Hoewel elkeen van die 

posisies ook vir die ortodidaktiese les besondere seg= 

waarde het, wil dit tog vanuit ortodidaktiese perspek= 

tief, as differensieringe en verbesonderings van die 

nabyheidsposisie geinterpreteer word. Natuurlik kan 

die posisie van die ortodidaktikus gedurende die verskil= 

lende verloopsfases wissel, maar in hoofsaak kom dit daar= 

op neer, dat hy posisioneel by die kind posisie sal inneem, 

n ••• met die doel om tydelik die opgawes van die kind oor 
te neem n . 81 ) 

Betreffende die onderrigsfunksie van die ortodidaktikus, 

staan dit in direkte relasie tot die onderwysdoel wat na= 

gestreef word. In die geval van inhoud as primere doel= 

stelling wys Van der Stoep en Van Dyk, drie funksiemoont= 

likhede uit, naamlik n posisie voor, langs, of agter die 

inhoude: 

(a) V~~r die inhoud, waartydens die inhoud as sodanig 

grootliks verdwyn, en in die representasie van 

die onderwyser te ,voorskyn tree. 

* Vergelyk in die verband die verskillende struk= 
tuurmodelle van nortovakdidaktiese n lessituasies, 
soos deur Erasmus uiteengesit. (Erasmus, M M: 
Die posisie van die leerling in die junior pri= 
mere lessituasie, pp 235-237). 
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(b) Langs die inhoud, waartydens inhoud en onder= 

wyser as't ware een word of een identiteit ver= 

toon. 

(e) Agter die inhoud, waartydens hy as't ware agter 

die inhoude wegkruip, en sy eie oordeel of stel= 

linginneming eintlik nooit duidelik uitgespel 

word nie. 82 ) 

Ten opsigte van die onderrigsfunksie, met die doel om in= 

houd as middel in te skakel, onderskei hulle tussen twee 

moontlikhede, te wete die van n mikro-afstemming en die 

van n makro-afstemming: In die geval van n mikro-afstem= 

ming antisipeer die onderwyser die nood aan hulp en steun 

by die leerling. Hy voorsien in sy lesontwerp dat hy 

nader aan die kind sal beweeg, ten einde groter geborgen= 

heid en veiligheid te verleen. In hierdie geval is hy 

gereed om tydelik die opgawes, waarvoor die kind geplaas 

word, in sy geheel of gedeeltelik oor te neem, die kind 

se affektiewe en kognitiewe belewinge te stabiliseer en 

hom daartoe te voer om so gou moontlik weer sonder hulp 

oor te gaan tot n gewenste waaghouding en toewending tot 

die nuwe leerinhoude".83) 

In die geval van die makro-afstemming wys die outeurs 

daarop dat die onderwyser n andersoortige beklemtoning 

by die lesverloop antisipeer: "Hy vermoed in hierdie ge= 

val dat die leerhandeling op n bepaalde tydstip veral op 

grond van verheldering ten opsigte van die vakinhoud be= 

vorder kan word. Derhalwe beweeg die onderwyser nader 

aan die inhoud ten opsigte waarvan hy dan onder meer die 

volgende funksies verrig; verfyning wat die seleksie 

daarvan betref, toepasliker ordening van inhoud, doelge= 

rigte aktualisering van voorkennis, n probleemstelling 

binne die ervaringskennis van die leerling, intensiewer 

eksemplariese ontslui·ting, verfyning van die kontrole, 

verdere inoefening en toepassing, (en) evaluering in de= 

t 'I" 84) a~ . 
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Word die bogenoemde uiteensettings vanuit ortodidaktiese 

perspektief geinterpreteer, spreek dit duidelik dat elk= 

een van die funksie-moontlikhede besondere segwaarde vir 

die ortodidaktiese praktyk het. Ortodidaktiese lessitu= 

asies vertoon geen wesensverskille met gewoondidaktiese 

lessituasies nie. 851 Dat daar besliste verfynings en 

nuanserings sal plaasvind, is eweneens waar, veral wan= 

neer in aanmerking geneem word dat ortodidaktiese hulpver= 

lening, 

in sterk geindividualiseerde verband geskied, 

die inhoud verskraal en beperk is tot dit waar= 

mee die kind probleme ondervind, en 

die kind in pedagogiese nood verkeer, en as ge= 

volg daarvan n psigiese lewensonderaktualisering 

openbaar. 

Ten slotte moet dit weer beklemtoon word dat ortodidak= 

tiese hulpverlening nooit van ortopedagogiese hulpver= 

lening losgemaak kan word nie, en dat die aard van die 

ortodidaktiese doelstellings tussen die twee pole sal be= 

weeg. 

3. Sintese 

Die oorwegings betreffende n ortodidaktiese lesontwerp 

wat in die onderhawige hoofstuk aan die orde gestel is, 

vorm n wesenlike aspek van die ortodidaktiese praktyk. 

Tog is did gegewens nie die enigste waaroor die ortodi= 

daktikus moet beskik om n verantwoordbare praktyk in die 

lewe te roep nie: Die voorgaande bespreking het telkens 

blyke gegee van die feit dat die moontlikhede in die lig 

van die leermoeilike kind se tekorte en probleme geinter= 

preteer moet word. Die uiteindelike keuse uit die onder= 

hawige lesstruktuurgegewens sal noodwendig op basis van 

die leerbeeldgegewens gedoen moet word. watter gegewens, 

en hoe dit verkry kan word, sal in hoofstuk vier aan die or= 



- 171 -

de gestel word. En eers wanneer hy oor ook die gegewens 

beskik, sal hy by rnagte wees om veranblOordbaar ten aan= 

sien van sy hulpverleningspraktyk te handel. Per slot 

van sake onderskei die ortodidaktiese les horn juis daarin, 

dat dit die resultaat van n sintese tussen die lesstruk= 

tuurgegewens en die gegewens van n kind se leerbeeld ver= 

teenwoordig. 
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